Verso un’ecologia del curricolo
Milena Bertacci — Agenzia scolastica Emilia-Romagna
La via della sostenibilita: paradigma per un nuoywogetto formativo

Pensare e agire la sostenibilita, nella prospettivana rivisitazione valoriale e culturale del tmos
rapporto con I'ambiente, significa — tra le moli@se — anche reinterpretare, attraverso un’ augentic
ecologia della mente e della relazione, gli spaagi’@ucazione e i significati dell'intero progetto
formativo.

Si tratta di far toccare direttamente ai giovanmportanza del tema, la sua non rinviabilita e, al
contempo, diffondere la consapevolezza che int&negrositivamente si puo, anzi si deve, per cosarui
un progetto di vita che sia allo stesso tempo petigoe plurale, locale e globale, legato alla ceteaza

di bisogni, conoscenze e passioni, ma anche ispit@timmaterialita delle utopie e delle culture.

Ma per dare concretezza a questo obiettivo ocagire ecologicamente e qualitativamente sullatstrait
“scuola’™ i suoi luoghi, i codici, le tecniche,atfcci — per individuarne priorita e strategie, eandella
conoscenza, i percorsi disciplinari, le altre disieni fondative del curricolo, le forme per unatma di
cittadinanza, gli stili di relazione tra sogget@lievo — docente — sistema scolastico ) e l'urgger
circostante, I'impatto dei comportamenti e il legaon i contesti territoriali, i linguaggi, la vagldi
essere in ricerca...

Indicatori importanti per una scuola che volend® molto spesso lo vuole e ci prova con forza craati
mettendo in gioco se stessa — puo diventare unesasistema per la sperimentazione della sostetabili
un laboratorio emozionale e progettuale dove cesgrcita alla scelta e al cambiamento, un luogo
emblematico che anche la nostra azione e la noga#igenza contribuiscono a co-determinare. Tra |
scioglimento dei ghiacci del continente Artico e dastruzione di un curricolo formativo volto
all'elaborazione di competenze e saperi strate(gcinfatti un nesso forte, sottile e duraturo teshpo.

In questa prospettiva, I'educazione alla sostdtdbihon si configura, ovviamente, soltanto come
estensione delle conoscenze disciplinari, o comefigurazione di valutazioni ottimistiche o
pessimistiche — spesso viscerali — sul futuro palbabile, ma come costruzione di una cultura cosgalg
necessaria a guidare gli interventi e le interaziem singoli all'interno di una struttura socialsamica
caratterizzata per il suo forte tasso di conoscanzartezza e cambiamento.

Nell'era della globalizzazione la scuola e chiamataviluppare attitudini complesse, tra queste, la
capacita di mettersi in relazione con il mondo e leograndi sfide che segnano il nostro tempo.

L'azione educativa non puo dunque sottrarsi alleessita di costruire nei giovani -ma non solo-
comportamenti responsabili verso I'Ambiente, patniio dell'intera umanita, a partire dai singoli st

di vita e relazione: dallo spazio dell'aula, a tuelella citta, fino allo spazio del mondo; un panes
globale, attraverso il nostro agire locale, perpitn pieno sviluppo delle identita, delle culturedella
cittadinanza.

Si tratta di cogliere il nesso tra il progetto ealivo e il percorso di cittadinanza; tra i sapésciplinari e

le competenze evolutive della persona (orientamgmtdlem solving, espressione creativa, relazitmal
attitudine alla scelta e al cambiamento...); tra dpacita di radicamento nei contesti territorialil
delinearsi di un’appartenenza ormai planetarialati@entralita del soggetto che apprende e l'irazigne
dell'individuo nella comunita scolastica e socidleriferimento, tra la responsabilita dei singolilee
responsabilita dei sistemi entro cui le personkakmno i loro scenari di vita e di futuro.

In questo disegno siamo tutti coinvolti. La scudiarse, e implicata piu di altri sistemi in quanto
rappresenta ancora un luogo privilegiato per lanémione e la socializzazione delle persone; tutavi
non puo bastare a sé stessa, c’e bisogno di uegrazione solidale tra le diverse agenzie educatige
una assunzione condivisa del progetto formativtarsela globalita.

Ne deriva, sul piano operativo, I'opportunita chericerca didattica individui quelle situazioni eetje
strategie metodologiche atte a costruire contesfiracessi di apprendimento legati a potenzialita
esplorative e di connessione tra i diversi puntiigia disciplinari, contesti in cui I'allievo passostruire
un approccio dinamico alla conoscenza elaborandmpri modelli cognitivi come processi attivi di
autoregolazione, nel piu ampio incontro con latéeabciale e I'universo ambientale di riferimento.



partire da una rivisitazione degli impianti curleo e da una nuova organizzazione “ecosistemiediod
spazio educativo.

Se pensiamo a un progetto formativo trasversakeyela nella complessita ambientale e in un
approccio critico e interpretativo il proprio caile, occorre anzitutto promuovere e maturare uwvmuo
modo di percepire e organizzare le conoscenzeasuiiente, non disconoscere piu la sua identita
sistemica, le sue componenti antropiche e natymadfondamente interconnesse. Si mostrano sempre pi
superati, infatti, i tradizionali schemi di class#zione e separazione delle discipline, emergesepmiu
indispensabile I'esigenza di perseguire una intamessione di tutti i campi del sapere. Occorre
sviluppare sempre piu le potenzialita integratigegttitudini a coordinare i differenti contribuiella
definizione dell'impianto curricolare. Edgar Momgmopone da anni la necessita di uifi@rma ecologica
del sapereUna conoscenza che non misconosce piu le suéiitssli errore; pertinente,
contestualizzata, interconnessa, multidimensioa@lemplessa; attenta alla condizione umana oltreché
fisica e biologica, al suo divenire “comunita dstieo” tutt'uno con il pianeta terrestre. Una carerzza
che prepari i giovani a prendere decisioni in coiuii di inevitabile incertezza, a circoscrivere e
analizzare i rischi; a sviluppare una comprensgewiglale tra culture, etnie, religioni, differeptinti di
vista; a integrare I'apprendimento con I'assunzidnena nuova etica che promuova consapevolezza e
responsabilitd. Tenuto conto degli scenari compkssui si misureranno i nostri giovani, nella
costruzione del progetto formativo bisogna punédieecostruzione dinenti ben fatte, atte a organizzare
le conoscenze cosi da evitare la loro sterile aadamione.

Le discipline possono dare un contributo deterntmaiia costruzione di “menti ben fatte” nella nmasu

in cui si sforzano di uscire da un insegnament@antroppo spesso di tipo “formale” e “narrativpgr
assumere piuttosto una logica il piu possibile ispentale e fenomenologica, fondata su una didattica
operativa (nel senso anche di sviluppare un pemsiegratorio, sia concreto che astratto), su Uiz zi
diffuso dei laboratori, su approcci coinvolgentearalorizzino i saperi di senso comune di cui bz
sono portatori (nella scuola primaria) e quei ctinsgrategici senza il cui possesso non riusciamo
capire la realta del mondo intorno e della vita sh@ggrega in tante forme e strutture essenzaliqla
secondaria). Si tratta di porre al centro alcunbpgmi/temi/esperienze da indagare e mettere zraga
condizioni di cercare le risposte attraverso lalgede costruzione di “modelli interpretativi”,
necessariamente parziali e rivedibili, cosi da fa@a@ompetenze progettuali e orientative e I'aggume

di una “ecologia del senso” in grado di radicareaszenze e comportamenti su una prospettiva di
significativita per il soggetto e sulla capacitdvdiutare i rischi conseguenti alle varie azioraltse
possibili.

Sempre piu le scuole hanno assunto i temi dell’antkinel proprio curricolo formativo nella
consapevolezza che la via attuale allo sviluppzhiésdi pregiudicare le condizioni stesse del mostr
futuro. Appare infatti evidente come la scuola, trha suoi compiti istituzionali ha quello priaiio

della formazione del futuro cittadino, non possalete il problema di una rigorosa educazione al’'us
corretto dell'ambiente nel quadro piu complessivarth solida formazione culturale e scientificaoktri
ragazzi vivono le loro esperienze quotidiane ircantesto fortemente incalzato da cambiamenti di ogn
tipo: relazionali, comunicativi, culturali, tecnglii, produttivi...Di questa realta problematica darna
saranno protagonisti e continuatori. Il ruolo cledlansocieta futura sapranno svolgere dipenderégomol
dalla conoscenza dei problemi e dall'abito mentake si saranno costruiti a partire dalla scuola.
L’educazione alla sostenibilita, intesa quale pssoe educativo idoneo a sviluppacempetenze
multidimensionaligppare sempre piu un paradigma pedagogico-conkeetcigntifico a cui molte scuole
ispirano il proprio slancio progettuale nella cagtone di itinerari curricolari innovativi.

La pluralita di strategie che I'educazione ambiknpao attivare attiene sia atlaimensione cognitivaia
a quellaaffettiva/relazionalejn un intreccio inscindibile di richiami, rinforzi e lega. All'interno di
queste due macrocoordinate le implicazioni forneatihe ne possono derivare sono dunque molteplici;
esse muovono da un rinnovato e consapevs#aso di appartenenza“ al proprio ambiente di viiap
ad attivare la capacitali “pensare globalmente” partecipando delle cose del mondo, guardate e
riscoperte per interrelazioni e variabili, formullanipotesi che andranno poi sottoposte a verifica.



Le migliori sperimentazioni di educazione ambiemtadalizzate nel folto panorama dell’'ultimo decenni
si sono sforzate, in modo e grado diverso di usdm#e antiche logiche di tipo riproduttivo per
caratterizzarsi comkaboratorio di ricerca educativ@ di progettazione del saperdel saper fare e del
saper esserein una prospettiva di assunzione di consapevalezresponsabilita, cosi da stimolare gli
allievi ad un approccio diretto e personale comelalta orientato all’attivazione di strategie e lgaa
dinamiche volte a comprendere la complessita deifaagati.

Una pluralita di approcci: dall'educazione ambient&a all'educazione alla sostenibilita

Attraverso I'educazione ambientale, i docenti sosionpegnati in sperimentazioni con forte valore
innovativo, superando spesso difficolta organizzaé recuperando quella dimensione della "riceeca”
del "progetto” che ha per tanti versi anticipatol@va identita di una scuola saldamente radicdta s
territorio e capace di collegarsi ai bisogni e@ alpecificita dell'ambiente sociale, culturale edn®mico
in cui si trova ad operare.

La didattica ambientale ha cosi avuto in questi ana grande “presa” sulle diverse realta scolastic
Sono venute configurandosi esperienze e tipologiggituali realizzative tra loro molto diversifieathe
compongono un panorama quanto mai complesso edlatt. Ci sono esperienze emblematiche ormai
in tutte le regioni, laboratori didattici in mokisne scuole, comunita educative in ricerca, ciag@aom
una genesi, una storia, uno spessore, una tipRitd.essere interessante rinvenire nelle esperinze
educazione ambientale alcuni tratti distintivi @akanti che ne caratterizzano le diverse valenzedtve.
Abbiamo “modelli” che si richiamano a ufarte relazionalitae che tendono eostruire “modi di
pensare” | ragazzi sono sollecitati a vivere 'ambientéermini di eco-socio-sistema, riferendosi non
solo agli aspetti naturali (riscoperti, per quapdssibile, in situazione) ma anche a quelli antiogpi in
particolare, al sistema di interazioni sociali shetabiliscono all’interno di ogni classe. Abbiapm
modelli pitu improntati sugli aspetti naturalistiche mirano a strutturare una conoscenza prevahemnie
scientifica dell’ambiente (vedi le attivita di eduzéone ambientale condotte in collaborazione tualsce
Parchi e Centri di educazione ambientale). Trovigmadi proposte che privilegiano il lavoro sul
campo, dove I'ambiente e visto come luogo inesdard ricognizioni esplorative. In molti casi léasse
o la scuola “adotta” un bene ambientale, qualeduzapace di suscitare attivita concrete, di cuiiassla
responsabilita. Aspetti cognitivi ed emozionali s@ui strettamente intrecciati e sostengono ungosoc
di cambiamento che tende afleoperta della complessita ambientala una sorta diducazione
all'incertezzache da questa necessariamente deriva.

Sempre piu I'educazione ambientale si coniuga eo@ducazione allo sviluppo sostenibile e con un
impegno concreto da parte di molte scuole ad affiren-con approcci diversificati a seconda delldea
ragazzi- problemi complessi (monitoraggio dell’agidelle acque, inquinamento, traffico urbano,
risparmio energetico, inquinamento, gestione digitii educazione al consumo responsabile...), aneart
da casi e problemi concreti, mettendosi in giocprima persona nell'impostare percorsi di
approfondimento scientifico, spesso in collabomagioon altri soggetti del territorio.

Qualungue sia la modalita prescelta per progettaealizzare percorsi didattici, tutte le esperenz
migliori segnalano I'opportunita di potenziare neglievi quelle qualita dinamiche (spirito di ingiva,
capacita dproblem solvingflessibilita mentale, attitudine alla ricercangissi e relazioni, approccio alla
complessita, atteggiamento indiziario, disponidiéitla verifica, valorizzazione delle differenzéec
consentono di affrontare responsabilmente la dimaagella “scelta” e del “cambiamento”.

La sfida del curricolo e la costruzione di compeinevolutive

Il focus della ricerca sviluppata con le scuole sempre piu rivolto all’analisi del curricolo itt@al loro
interno. Il curricolo rappresenta infatti il tergestrategico su cui si costruiscono l'intenziorgaétla
progettualita educativa. Luogo di confronto attrawecui prendono forma i valori, le scelte, i contt, i
metodi e le tecniche dell'azione formativa radidatan determinato contesto culturale e territexial
Sembra sempre piu necessario passare da unaegegistica’ e “cumulativa” del curricolo, tipicagli
anni 80, ad una idea “trasformativa” e dinamica plonga effettivamente al centro il soggetto che



apprende, in stretto collegamento con la realtdpideampio “distretto formante”, secondo una
declinazione “locale” del curricolo cosi come pegwginella logica dell’autonomia.

Il percorso di ricerca ha voluto realizzare un confo strutturato e approfondito con reti scoldmgidella
regione Emilia Romagna sul tema della progettazeorealizzazione di curricoli ambientali, da parte
delle scuole che sempre piu assumono la prospeliiNa sostenibilita nella loro proposta formativa.
Si é trattato di individuare i modelli didatticitpsignificativi, di esplicitare gli elementi, glpprocci e i
paradigmi fondanti di un curricolo ecologico, dilsppare competenze strategiche collegando la
costruzione dell'identita culturale (saperi formalila formazione di una cittadinanza attiva (saper
sociali).

Le reti di scuole che lavorano su una ipotesi diicalo sostenibile diventano altrettante “comuria
pratiche” in cui i docenti —insieme agli altri attterritoriali- sviluppano processi di ricerca-aze
orientati alla messa in comune e trasformazionie gebprie prassi professionali, nella consapewaaez
che il curricolo ha a suo fondamento una legittiimae sociale che supera anche la sua definizione
“disciplinaristica” a cui spesso € stato confinato.

In questa logica si aprono a raggiera molti puntiainanda -e altrettante piste di lavoro- rispattyuale
idea di Educazione ambientale si voglia privilegjaenuto conto anche degli input che ci derivaalted
ricerche sviluppate in ambito nazionale ed eurdpedi decennio Unesco dedicato allo Sviluppo
sostenibile...) e dai processi di riforma in atto mestro sistema educativo (Indicazioni per il aoto,
nuovo obbligo formativo, progettazione del currcédndata sulle competenze...).

Una rappresentanza delle scuole-laboratorio pspdtenibilita, gia attive da anni sul territorigianale
del’lEmilia-Romagna, ha dato la propria dispontila costituirsi in reti territoriali di tipo vectle e
orizzontale, con il fine di elaborare impianti gaalari innovativi a partire dalle azioni di protgione
partecipata e educazione ambientale in atto alifdeono

Tale percorso ha voluto rivisitare il progetto eativo in un’ottica di continuita del processo fotiva e
nella prospettiva dell'integrazione curricolares@mendo temi e strategie correlati all’'educazione
ambientale e all’educazione alla sostenibilitd,ingaadrandoli in un orizzonte squisitamente
pedagogico, tenuto conto di quelli che oggi paitradi’importanti dell’agire educativo. Si é tratbedli
individuare, con una metodologia colloquiale edamsutica, i modelli didattici piu significativi, le
dimensioni essenziali del curricolo, la signifizétt strategica delle discipline e della loro dinean
organizzazione e interconnessione, i rapporti aatgenti tra le reali esperienze dei ragazzi @butto) e
la maturazione complessiva delle competenze (ihitiv@) orientate acompiti di vitg il rapporto tra
I'identita culturale e la cittadinanza...

Il progetto si e strutturato come un laboratoriargato di ricerca-azione in cui, attraverso incioat
interventi sul campo, si sono analizzate e docuateé prassi attivate dalle scuole nell’otticdalel
costruzione di un curricolo orientato alla sostéb

Per realizzare gli obiettivi di confronto e ricemaunciati si & utilizzata una strategia basata su:
-Concezione ermeneutica del progettare.

Un progetto € infatti un sistema complesso di eadie ha sempre alla sua base due funzioni stthgi
Interpretazioneros’e la realta alla quale il progetto si rivolderisposta non € mai datame si
pensavanei modelli “a ragione forte”, ma &€ sempre “cogatiattraverso le scelte progettuali, sia nei
momenti dell’'ideazione che in quelli della realizimme. Cio vale per il progetto nel suo insiemeselp
sue singole partche cosa @ fattore che sto considerando per sistemarlcar@ibgettazione€omelo
devo intendere€he cosa @ problema che sto affrontando? Formulando lpasta e comunque
operando in un certo modo nella progettazione pnéo e assegno un significato. Con quali teorie
compio questa operazione di riconoscimento/attidneZcostruzione di significato? Con quale/quanta
consapevolezza?

Progettazionecome faccio a risolvere il problema? Con quali ai#AdCon quali risorse? Come tengo
sotto controllo I'efficienza e I'efficacia del prego?

-Concezione della professione docente cattigita riflessivae concezione della progettazione come
miglioramento incremental@zedi teorie della Qualita Totale).



Concezione volta al riconoscimento e alla compmresi della progettualita esistente, attraverso nmime
di analisi “dall'implicito all'esplicito”, allo scpo di portare a consapevolezza le scelte, le gimtele
metodologie in atto, per poter decidere che cosaa@ware e che cosa cambiare. Tale riflessiondt@ vo
al “miglioramento” della progettualita esistenttdraverso:

incremento di coerenza: ricerca e adozione dellesmi di razionalizzazione convenienti e oppo&unN
integrazione e sviluppo delle esperienze: indiviimae di punti di possibile miglioramento ed
elaborazione di ipotesi di sviluppo.

-Concezione delle reti scolastiche conoenunita di praticacioé come comunita di professionisti
accomunati dalla necessita di risolvere gli stessblemi per raggiungere scopi condivisi, che pneso
migliorare il proprio esercizio della professiontraverso il confronto riflessivo e attraverso t@asbio
dellebuone pratichegossia delle pratiche che nelle diverse esperieamadriscontrato sufficiente
successo. Per questo si sono utilizzati alcuni enggrumenti mirati a: far emergere secondo liaggi,
criteri e descrittori comuni le caratteristicheldedsperienze presenti nelle reti e scuole paetip
rilevare e confrontare i criteri pedagogico-didatith esse implicati; elaborare e confrontare t@egi di
miglioramento.

Le esperienze delle scuole dimostrano che la mdiane di percorsi di educazione alla sostergbilit
spinge i docenti a ripensare le discipline e i l@apporti, mentre i ragazzi sono stimolati a castrauove
modalita di rappresentazione e di interconnesgil@lile conoscenze, nuove prospettive di senso nella
relazione sé-mondo.

Si é deciso di assumere come oggetto di attenzigtzela situazione scolastiala corrispondente
esperienza dell’alunndn tal senso si parla di curricolo ecologico,&cah un progetto di formazione
che considera:

il soggetto in formazioneome ursoggetto pluridimensionalehe si costituisce e si forma nella
relazione strutturante con 'ambiente nelle sugevdimensioni strettamente interrelate: relazioni
sociali, strutture culturali, caratteristiche nalyrecc. Ne consegue che per crescere questottmgge
deve ricevere stimoli e fare esperienze pluridinerai;

la scuolacome una delle forme dellambiente, caratterizdatfiintenzionalita formativa e quindi da
un “progetto consapevole” di educazione. E unaaeamplessa le cui potenzialita formative devono
essere lette e progettate da diversi punti di visfgetto alle diverse dimensioni del soggetto;

il curricolo come Tesperienza scolastica complessiva dell’alunneentata alla sua formaziofie
quindi come il progetto che attraverso le moltaalali dell’esperienza scolastica e le loro
interrelazioni, si propone di promuovere lo svilogymonico degli allievi.

In tal modo sembra possibile realizzare un’effetpluridimensionalita del curricolpevidenziando la
necessita che questo sia strutturato realmenta/ersd dimensioni dell’esperienza sé/mondo/cultera,
non sulla sola dimensione cognitiva, come nel gast&esperienza puo essere letta infatti da divers
punti di vista non separabili materialmente, maimgsibili sul piano concettuale per poter meglio
interpretare la situazione e i bisogni formatiyiregettare le attivita formative. La complessita
dell'esperienza fa si che i punti di vista poss#&dno indefiniti e che essi non siano mai esaustitri
sono sempre sicuramente possibili.

Si € voluto consideral&ducazione ambientale come una finalita genedalwitto il curricolo e non
solo come obiettivo specifico di alcune disciplin& ha significato vedere come concorrono allo
scopo le varigliscipling individuando in esse deglggetti materiali tenendo conto del mondo
d’esperienza del soggetto; degtjgetti formali scegliendo e sviluppando i necessari punti davis
disciplinari e le relative interconnessioni; decessari sistemi dioncetti e teoriga partire daconcetti

e dalleteoriespontanei e comumresenti negli alunni per formare quelli sciectjfdelleprocedure di
rigore necessarie per costruire quei sistemi. Questssitbne ha portato a considerare gesgierienze
di vita la scuola puo e deve utilizzare recependo quélléatfe dal soggetto; considerando come tale la
vita scolastica; promuovendone di specifiche (escbllaborazione con la famiglia e con altre
“agenzie” in rete, compiti di realta, patti terriei, partenariati attivi con i soggetti e le conita dei
territori...).



Le esperienze delle scuole rivelano che l'assumzdmla prospettiva della sostenibilita riescedhibva
modificare I'impianto curricolare, I'organizzaziodeattica, il ruolo dei docenti valorizzandone
I'impegno progettuale e di ricerca, gli stili cogwii e la motivazione degli studenti, il clima cohagsivo
della scuola e la swsruttura eco-sistemicetervenendo sull’organizzazione complessiva datlzola.

A volte si ha tuttavia I'impressione che le espezeedi educazione ambientale siaggiunteal

curricolo, piuttosto che autenticamenttegrate

Si tratta infatti di attivare processi di ricercaandivisione che richiedono I'adozione di stragegi
partecipative, euristiche e progettuali. La costme di un curriculo, che parte da un’analisi prafa
anche del contesto in cui la scuola € inserita,enan’attivita intrapresa una volta per tutte, bems
processo continuo e condiviso che coinvolge uneafita di soggetti. L'attivazione di percorsi di
sostenibilita non deriva dunque da “pezzi” opportliricontenuti ambientali” afferibili alle singole
discipline, quanto piuttosto da un percorso integdaricerca che sa collegare all’allievo reale,
protagonista attivo, le diverse dimensioni fondatikel curricolo: valori, socialita, progettualita,
costruzione delle conoscenze e delle competenze.

La scelta e la condivisione di un problema amiailenfra le varie discipline dovrebbe fornire nahos
I'opportunita di sviluppare la comprensione di cetticoropri di temi trasversali, ma anche I'oppoite
di veicolare valori e convinzioni della personaealb attraverso il modo con cui i contenuti vengono
proposti e attraverso il processo di attribuziongighificati. In questo senso I'Educazione alla
sostenibilita, costringe a progettare I'area cogaitin modo indissolubile dal versante formativo/
metodologico ed esistenziale. L’'assunzione delesibilita mette in discussione la scuola nel suo
insieme favorendo al proprio interno processicénta e confronto che hanno segnalato la necessita
condividere una visione culturale di "curricoloffferenziando un curricolo da un "programma” o da u
“progetto”. Si evidenzia la necessita di sviluppae#la scuola momenti di “ricerca insieme” idonei a
sviluppare un confronto su quale idea di competendigpersona possiamo condividere; come pure la
necessita di fondare il curricolo su valori edudatiformativi che dovrebbero essere espliciti Bdiaisi.

L’esplorazione all'interno del “manufatto curricdlevidenzia che non basta inserire semplicemente
contenuti ecologici entro I'impianto cognitivo dellliscipline per potenziare le competenze
pluridimensionali dello studente, quanto piuttaateiare una riforma in senso eco-logico del
complessivo impianto curricolare, cosi da ripenggirspazi, i tempi, le relazioni della didattickaduce
di unparadigma eco-sistemiaa grado di trasformare il senso profondo delbea educativa.
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